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RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir uma proposta para
o ensino de 2.° grau a luz do trabalho tomado como prin-
cipio educativo. A partir de pesquisas anteriormente rea-
lizadas, gue_evidenciam ser ‘a apropriacdo do saber arti-
culada ao mundo do trabalho essencial para o trabalhador,
discute-se a possibilidade de organiza¢ao de uma escola
de 2° grau que supere tanto o academicismo baseado no
velho principio educativo classico quantd a profissionali-
zacdo estreita. Para tanto, propbe-se uma organizacéo\{
para o ensino de 2° grau de tal modo que ele seja unico §
enquanto estrutura, seja politécnico quanto ao conteddo e |
dialético quanto a metodologia. —

e

SUMMARY

The purpose of the present article is to discuss a proposal
for high school having work as an educational principle.
Possession of knowledge about work as shown, in pre-
vious research, to be essential to workers. A new organi-
zation of high school is thus argued, to overcome both old .
classic erudition an narrow occupation-minded curricula. It
is suggested that high school should have an undiversified
structure, polytechnic content and a dialectic methodology.
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Apesar das inimeras discussdes que tém-se de-
senvolvido nos (ltimos anos, e dos estudos e pes-
quisas que t&m sido realizados, pouco tem-se avanca-
do na compreenséo da fungdo social do ensino de 2.°
grau, e, .em decorréncia, na concep¢do de uma pro-
posta pedagdgica que permita sua viabilizagéo.

Indiscutivelmente, a falta de vontade politica,
expressa nos reduzidos recursos destinados a este
grau de ensino pelas diversas esferas de governo,

-tem contribuido para a baixa qualidade e para a es-

~cassez de oferta. Contudo, o grande problema néo
reside ai, mas na absoluta falta de clareza acerca.do
que deva ser uma escola de 2.° grau no. Brasil hoje,
considerada a especificidade do estigio de desen-
volvimento politico e econdmico que atravessa e a
concepgéo de sociedade que se pretende, a partir do
qué derivar-se-4 sua proposta pedagégica.

Neste sentido, um dos grandes entraves para o
avango na construgéo histérica desta concepgéo é o
fato de que os estudos realizados, em sua maioria,
partem sempre do interior da escola de 2.° grau to-
mada em si mesma, sem que se considere como
ponto de partida a relagido entre escola. e trabalho,
que ¢ a raiz da questéio. Enquanto ndo se ultrapassar
esta perspectiva, passando-se a desenvolver as an-
lises da perspectiva externa & escola, ou seja, a par-
tir das relagbes sociais de producéo, dificilmente
seréo encontradas as solugdes para o impasse que
hoje caracteriza o ensino de 2.° grau: como superar,
ao mesmo tempo, o academicismo rangoso € o pro-
fissionalismo estreito.

Na tentativa de avangar a partir desta perspecti-
va, este texto, sintese de um estudo (Kuenzer, 1988)
recém-publicado, procura analisar os resultados obti-
dos em duas pesquisas anteriores — com 08 operé-
rios (Kuenzer, 1985) e com estudantes da classe tra-
balhadora (Kuenzer, 1986) — a luz dos trabalhos de
Gramsci, mas sem perder de vista a especificidade
do modelo de desenvolvimento e da escola de 2.°
grau no Brasil.

A primeira pesquisa, feita com os operérios, evi-
denciou a relevancia, para o trabalhador, da apropria-
¢éo do conteido do trabalho e do saber produzido
socialmente, através da escola, como estratégia de
resisténcia a desqualificagéo resultante do processo
de controle e distribuicdo desigual do saber, em que
se articulam escola, empresa e sociedade. O traba-
lhador reconhece que, apesar de suas limitagdes, a
escola se constitul em espago indispensével para a
apropriacédo do saber socialmente produzido, de modo
a Ihe permitir superar a parcializagdo e a fragmenta-
¢éo do aprendizado que ele desenvolve na prética
cotidiana. :

A segunda pesquisa, realizada com alunos tra-
balhadores, mostrou que, para estes, a preparacgéo
para o mundo do trabalho, oferecida no 2.0 Grau,
independentemente de sua qualidade ou natureza, 6
uma mediacéo facilitadora do seu ingresso no mer-
cado de trabalho, o que ira viabilizar, a longo ou mé-
dio prazo, o seu ingresso na universidade. Isto signi-
fica que, se no horizonte da aspiragdo do aluno tra-
balhador estd o ingresso na universidade, ele tem
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claro que isto 86 sera possivel através do acesso a
um emprego, através da mediagdo do ensino de 2.°
grau que lhe permita se apropriar de algum saber
sobre o trabalho. Desta forma, apesar dos limites
impostos pela sua origem de classe, ser-lhe-d possi-
vel financiar o ingresso e permanéncia em algum
curso superior, mesmo que noturno e de qualidade
discutivel. '

Mas, para que isto seja possivel, o aluno traba-
lhador reivindica um ensino de 2.° grau de “qualida-
de”, entendida como preparagdo, ao mesmo tempo,
para o ingresso no mundo do trabalho e para a con-
tinuidade de estudos. Esta concepgéo pareceria con-
traditéria, ndo fosse a percepgéo de que a continui-
dade s6 sera possivel através do ingresso no merca-
do de trabalho, proporcionada por um 2.° grau que
tenha carater terminal.

As conclusdes destas pesquisas mostram que é

"preciso avangcar na compreensédo da relagéo entre

escola e trabalho, e particularmente, na adogéo do
trabalho como categoria explicativa e principio orga-
nizador do ensino de 2.° grau, de modo a atender as
necessidades da classe trabalhadora na construcéo
de seu projetd hegemdnico. A grande questéo perma-
nece, contudo, no entendimento do que seja essa
“qualidade” reivindicada, € como ela poderé ser tra-
duzida em uma: proposta curricular que supere as so-
lugbes até agora implementadas, as quails, ou tém
como eixo a educac@o geral ou, na tentativa de se
articular com o trabalho, apenas reproduzem a estra-
tégia fabril — a pedagogia da fabrica — que se ca-
racteriza pela distribuigéo desigual de um saber frag-
mentado e parcial, limitado & transmisséo de modos
de fazer, sem a correspondente apropriagéo dos prin-
cipios tedricos e metodolégicos que lhes déo suporte.

Em ambas as pesquisas, fica evidente que a
classe trabalhadora reivindica o acesso a um saber
que lhe permita, ao mesmo tempo, participar ativa-
mente do processo politico e do sistema produtivo,
enquanto compreende as relagdes soclais que deter-
minam seu modo de vida, sua concep¢éo de mundo
e sua consciéncia.

Esta constatagdo exige uma proposta de ensino
de 2.° grau que permita ao aluno trabalhador a apro-
priagéo do saber cientifico-tecnolégico e histérico-cri-
tico, de modo a participar do processo produtivo e
da vida social e politica.

Esta necessidade se impGe & medida que se cons-
tata que, nas duas ultimas décadas, como fruto das
pressdes das camadas médias e da classe trabalhado-
ra — embora néo tenha havido expanséo significativa
da oferta de 2.0 Grau, que permanece nos 14% da
populagdo de 15 a 19 anos — houve uma mudanca
qualitativa fundamental na clientela deste grau de
ensino. Cada vez mais a classe trabalhadora tem se
feito presente na escola de 2.° grau, particularmente
nas escolas noturnas e nas localizadas nas periferias
urbanas. Esta clientela, fundamentaimente diferente
da tradicional, composta por jovens j& inseridos no
processo produtivo ou que buscam condigdes para
essa Insercéo, estd a exigir do 2.° Grau que se re-
defina.
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Da mesma forma, a escola de 2.° grau que esta
ai j& ndo dé conta, sequer, de atender os interesses
da burguesia e da pequena burguesia, 0 que significa
que algurna coisa na sociedade se modificou, enquan-
to a proposta pedagdgica da escola continua a mes-
ma. Para pensar uma nova proposta, torna-se necessé-
rio compreender esta nova sociedade, uma vez que,
a cada estdgio de desenvolvimento da sociedade cor-
responde um determinado principio educativo, a partir
do qual a sociedade formara seus intelectuais, segun-
do suas necessidades, através da escola.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Os estudos que tém sido realizados sobre o
ensino de 2.° grau tém reconhecido a existéncia, ndo
de um, mas de diversos “ensinos” de 2.° grau.

Mesmo com a proposta homogeneizante contida

na Lei 5692/71, a heterogeneidade do 2.° Grau nunca’

- foi superada, uma vez que é determinada, ndo pela
escola, mas pela diferenca de classes, que define as
condi¢des de acesso e de permanéncia no sistema de
ensino. _

Assim, existem escolas de 2.° grau diferentes
para clientelas diferenciadas por sua origem de clas-
se; estas diferengas transparecem em propostas pe-
dagdgicas com diferentes niveis de qualidade, de
conteldo, de objetivos.

Esta diversidade. é um fenémeno estrutural ca-
racteristico do ensino de 2.° grau, determinado pelas
diferengas sociais, e ndo pelos diferentes tipos de

escola. M_?ESS que as imposicdes da legislagdo, sdo
_as exigéncias da divisdo social e técnica do traba-
“Tho que determinam a existéncia de diversos ensinos
~de 25 grau, que distribuirdo o saber de forma diferen-

“Ciada, segundo_as necessidades de instrumentalizar

os alupos para ocupar distintas funcoes na hierar-w_

quna o frabalhador cW etivo.

Vista desta forma, a “diversidade na oferta do-

ensino de 2.° grau, concretizada na dualidade estrutu-
ral, expressa o velho principio educativo humanista
tradicional, que previa a necessidade de formar diri-
gentes e trabalhadores em escolas com objetivos
distintos: para formar as geragdes de dirigentes,
que ndo exerceriam fungdes instrumentais, mas sim
fungdes intelectuais, as escolas de educacdo geral,
que ensinavam as artes, a literatura, a cultura univer-
sal; e para formar as geragdes de trabalhadores, as
escolas profissionais.

Esta dualidade estrutural, aparentemente demo-
cratica por pretender permitir a mobilidade social, é
conservadora na raiz, por seu conteido de classe, e
ndo por sua forma; ou seja, ndo é por ser profissiona-
lizante ou por conferir saber técnico que uma escola
de 2.° grau é de segunda categoria, mas 'sim por se
dirigir a uma classe social determinada — a classe
trabalhadora. Aos trabalhadores deve-se assegurar a
posse dos mecanismos operacionais, o saber pratico,
parcial e fragmentado, e néo a posse do saber cienti-
fico e técnico contemporaneo, socialmente produzido.

O trabalho como principio educativo

E ingenuidade, portanto, pensar ser possivel, nas i
atuais condigdes, a superacio da dualidade estrutural
a partir da escola, posto que ela tem suas raizes na
_divisac_social e técnica do trabalho. E necessério,
contudo iniciar o processo que culminaré nesta su-
peragdo, para 0 qué um passo importante serd asse-
gurar a todos o acesso a um saber que até agora foi
apropriado por uma minoria, a qual, ndo por coincidén-
cia, ndo é a classe trabalhadora.

E desnecessario afirmar que o velho principio
educativo humanista tradicional, que justificava pro-
postas academicistas, livrescas, para a burguesia, e
escolas profissionais para os trabalhadores, foi supe-
rado pelo préprio desenvolvimento do capitalismo mo-
derno; o dirigente literato, bom orador, com sélida
cultura geral, mas sem o dominio da dimenséo instru-
mental, cientifico-técnica do trabalho, néo tem mais
lugar. E o préprio desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia qué poe em crise o velho principio educa-

tivo que se fundamentava na rigida dlvisdo entre
“fungBes_Intelectuals e instrumentals.

A modernidade, caracterizada pelo avango cienti-
fico e tecnol6gico, pela expanséo dos meios de comu-
nicacéo, pela generalizacdo do modo de vida urbano,

pelas pressdes pela democratizagdo, traz novas for-
mas de relagéo entre (ciéncia e trabalho.
Assim, a sociedade moderna cria um novo tiﬁo\{

de intelectual, diretamente produtivo, chamado por
Gramsci de “intelectual moderno”, cuja formagéo se . |
baseia em um novo equilibrio entre o desenvolvimen-
to da capacidade de atuar praticamente (trabalhar
tecnicamente) e o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar intelectualmente. Este novo tipo de intelec-
tual é exemplificado pelo técnico da inddstria, que
deverd ao mesmo tempo ter capacidade dirigente e
técnica, o que exige formacdo néo $6 técnico-cienti-
fica, mas também histérico-critica. O que caracteriza
esse intelectual é a sua capacidade para transformar
a natureza e as relagdes sociais, a partir de uma
nova e integral concepgdo de mundo, cujo “modo e
ser ndo pode mais consistir na elogliéncia, mas num
imiscuir-se ativamente na vida pratica, como constru-
tor, organizador, persuasor permanente, jA que ndo
apenas orador puro — e superior, todavia, no espiri-
to matemético; da técnica-trabalho, eleva-se & técnica
.ciéncia e & concepgdo humanista hist6rica, sem a qual
se permanece especialista e ndo se chega a dirigen-
te” (Gramsci, 1968, p. 8). e
A medida que, na sociedade contemporénea, a
ciéncia se faz técnica e esta se complexifica, ou, as
atividades se fazem complexas e a teoria se faz ope-
rativa, trabalho e ciéncia, antes dissociados, voltam
a formar uma nova unidade através da mediagédo do
processo produtivo, exigindo uma nova concepgéo da
histéria e da sociedade que unifique ciéncia, técnica
e cultura. Em decorréncia, exige-se um novo princi-
pio educativo para a escola em todos os niveis, que
tome o trabalho como ponto de partida, concebido
como atividade teérico/prética, sintese entre ciéncia,
técnica e humanismo histérico.

Assim, j4 ndo se sustentam propostas pedagé-
gicas que separam as fungdes Intelectuais das fun-
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¢des técnicas; pelo contrario, o que se exige do
homem moderno é uma formagdo que lhe permita
captar, compreender e atuar na dinamicidade do real,
enquanto sujeito politico e produtivo, que, potencial-
mente dirigente, tenha conhecimento cientifico e
consciéncia de seus direitos e deveres para dominar
a natureza e transformar as relagdes sociais.

Desta forma, refuta-se aoc mesmo tempo os tra-
dicionais esquemas de formacdo profissional estrei-
1a, fragmenta&a e despida da apropriagdo dos prin-
cipios teérico-metodolégicos que a sustentam e a
escola classica, humanista tradicional, fundamentada
na transmissdo de um contetido dito geral mas aca-
demicista e livresco.

Pelo contrério, a escola de 2.° grau devera com-
prometer-se com uma cultura geral diferente, porque
fundamentada no desenvolvimento da consciéncia his-
térica compreendida enquanto dominio progressivo,
cientifico e tecnolégico, do homem sobre a natureza.

Isto significa que a escola de 2.° grau defendera
a democratiza¢géo da cultura para os trabalhadores
como forma de superagéo do aprendizado profissional
estreito que eles adquirem no trabalho ou nos cursos
de qualificagdo profissional. Neste sentido, ser4 ge-
ral, sem compreender, no entanto, a cultura como
saber enciclopédico, em que o homem é visto como
mero receptor de dados empiricos e fatos desconexos
que devera resgatar sempre que se torne necessario.
Pelo_contréario, a educagéo geral serd compreendida
como a _apropriacdo dos_principios tedrico-metodolo-

gicos que permitirdo compreender e executar tarefas

Instrumentais, dominar as_diferentes formas de lin-

guagem situar, a si e ao seu trabalho, em relagao

a0 conjunto das relagbes sociais das quais participe. _

0_assim o ensino de 2.° grau, em sua dimenséo
seré capaz de superar tanto o academi-
cismo classico quanto o profissionalismo estreito.

Esta questdo precisa ser analisada com cuidado,
porque as propostas legais e as formas concretas de
ensino de 2.° grau até hoje ndo conseguiram promover
esta sintese.

E importante destacar que o problema é politico,
€ ndo meramente metodoldgico, uma vez que, pela
sua propria natureza, néo existem contetidos “gerais”,
voltados para a compreenséo da cultura em que se
vive, a par de contelidos “especiais”, que formem
exclusivamente para o trabalho.

Todos os contetidos — a escrita, o calculo, a his-
toria, a fisica, a quimica, a biologia — sdo ao mesmo
tempo instrumentos que permitirdio a compreensdo
das relagbes sociais e a preparagéo para a atuacéo
competente no processo produtivo. Se a separagio
existe, ela é mero reflexo da divisdo social e técnica
que existe na sociedade, responséavel pela distribui-
céo dos homens para o exercicio de fungdes: inte-
lectuais ou instrumentais, segundo sua origem de
classe. Pelo contrario, ao nivel do trabalho concreto,
esta classica dicotomia ndo existe, uma vez que todo
o trabalho instrumental tem uma dimensao intelectual
e vice-versa. Pode-se, contudo, restringir o aprendiza-
do desta atividade & mera aquisigdo de um conjunto
de modos de fazer em determinada seqiiéncia, sem
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que haja a compreensio do processo como um todo
e tampouco a apropriagdo da ciéncia que a maquina
incorpora. Da mesma forma, pode-se ensinar fisica
através de mera automatizagdo de férmulas e meca-
nismos a serem utilizados para a solucédo de proble-
mas tedricos.

Dai a questéo ser politica, e ndo metodoldgica,
por depender do tipo de homem que se pretende for-
mar: o que domine apenas “formas de fazer”, e por-
tanto submisso e dependente de especialistas que
conceberdo o trabalho externamente a ele, rebaixado
a condicdo de mero executor. Ou o que domine os
principios tedricos e metodolégicos que -explicam
suas agdes instrumentais, de modo a dominar um tra-
balho em sua dimensé@o de totalidade e a0 mesmo
tempo exercer sua capacidade criativa.

Por outro lado, se é um equivoco separar as
fungbes intelectuais das ndo intelectuais ao nivel da
escola de 2.° grau, o desenvolvimento da sociedade
contemporanea traz para o interior desta mesma esco-
la uma contradigéo dificil de lidar.

Por um lado, 2 medida que avanga o desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico, as atividades no siste-
ma produtivo véo se tornando cada vez mais simpli-
ficadas. Esta simplificagdo, no entanto, é aparente,
na medida em que resulta da complexificagdo da
ciéncia. Ou seja, quanto mais se desenvolve a ciéncia,
mais se simplifica o trabalho. Contrariamente ao que
se afirma, esta simplificagdo deveria levar a forma-
¢éo cientifica mais profunda, sob pena de divorciar-se
cada vez mais o trabalhador do seu instrumento de

_trabalho, por ndo dominar a ciéncia que ele incorpora,

tornando-se, desta forma, e inversamente ao que se
pretende com o processo de humanlzagao escravo do
sistema produtivo.

Quanto mais se simplifica o trabalho, mais co-
nhecimento se exige do trabalhador para poder com-
preendé-lo, ndo obstante sua execucédo seja facil.
Esta cientifizacdo de todas as atividades dever4 levar
a escola de 2.° grau a outros caminhos formativos,
em fungéo da imbricagéo entre ciéncia e tecnologia.

Tal hoje ndo se da, a medida que, quanto mais o
capital usa a ciéncia e a tecnologia a seu favor, me-
nos qualificagé@o exige do trabalhador.

Por outro lado, o préprio desenvolvimento da
sociedade contemporanea, marcado pelas pressdes
por democratizagéo, pela expansédo dos meios de co-
municacdo, pela informatica, pela urbanizago, vai
criando novos espacos de participagdo politica e cul-
tural que exigem do trabalhador o dominio de conhe-
cimentos cada vez mais amplos.

Assim, a escola contemporanea, e particularmen-
te o 2.° Grau, especialmente o que atende a classe
trabalhadora, passa a ter que exercer uma funcéo
extremamente contraditéria: “formar o cidaddo, o
homem da polis, sujeito e objeto de direitos, que
devera buscar a ampliagdo de seus espagos de parti-
cipagdo cultural, politica e econdmica, enquanto pro-
dutor e consumidor; formar o trabalhador, que exer-
cera suas fungbes em um processo produtivo simpli-
ficado pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
em postos de trabalho que lhe permitirdo reduzida
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mobilizagdo de suas energias mentais, principalmente
relativas a reflexdo e a criatividade” (Kuenzer, 1988,
p. 122).

Ao constatar-se que a maioria dos trabalhadores
ndo tem acesso ao saber socialmente produzido de
qualquer espécie, quer ao saber que lhe permitira
reconhecer-se e atuar como cidaddo, quer ao saber
que lhe permitira reconhecer-se como profissional, a
necessidade de se repensar o 2.° Grau torna-se ainda
mais premente.

Torna-se premente a necessidade de democrati-
zar o saber cientifico, tecnolégico e histérico-critico,
em fungdo da crescente cientifizacdo da vida social
e produtiva, desde que se pretenda resgatar o traba-
Ihador em sua fungédo de sujeito da histéria.

Se, no limite da utopia, é a politecnia que res-
ponderd a este imperativo, a anélise até aqui desen-
volvida mostra que inexistem, neste momento hist6-
rico, condigdes concretas para sua viabilizagdo, uma
vez que ela significa a superacéo da dualidade estru-
tural (escolas para intelectuais e escolas para traba-
lhadores), o que nédo € possivel resolver através da
escola, posto que a diferenciacdo resulta do carater
de classe da sociedade brasileira contemporanea.

Da mesma forma, a escola de 2.° grau que ai esta
nédo satisfaz sequer a classe dominante, por néo in-
corporar esta modernidade, formando o novo intelec-
tual capaz de unir ciéncia e tecnologia. Assim sendo,
considera-se possivel, nas condi¢Ges concretas dadas,
e um passo adiante rumo a politecnia, uma proposta
curricular que viabilize, minimamente:

— a aquisicdo dos principios teérico-metodolégicos
bésicos que estdo na base da ciéncia e da tecno-
logia contemporaneas;

— a apropriacdo de contetdos histérico-criticos, que
permitam a compreens@o das relagbes sociais em
seu conjunto;

— 0 dominio de algumas formas tecnolégicas que
permitam o exercicio de fungbes produtivas;

— o dominio dos cddigos e das formas correntes de

" comunicac¢ao.

A partir dessas consideragdes, fundamentadas
em Gramsci, podem ser definidas as linhas béasicas
a partir das quais devera se constituir a nova propos-
ta de ensino de 2.° grau, comprometida com os inte-
resses da classe trabalhadora.

A diretriz mais geral, a partir da qual se organi-
zard toda a nova proposta, serd o trabalho tomado

como principio educativo, enquanto expressdo das

relagdes sociais contemporaneas, que reunificam cul-

tura e produgdo. Como decorréncia deste novo prin-

cipio educativo, teremos uma ensino de 2.° grau que:

— do ponto de vista da estrutura, sera dnico, nao
admitindo mais a dualidade estrutural, antidemo-
créatica, que separa a escola da cultura da escola
do trabalho;

— do ponto de vista do contelido, sera politécnico,
promovendo o resgate da relagdo entre conheci-
mento, produgdo e relagbes sociais, democrati-
zando o saber cientifico e tecnolégico a partir da
perspectiva histérico-critica, que permitira ao ho-

O trabalho como principio educativo

mem, enquanto cidaddo e trabalhador, participar
como sujeito na vida social, politica e produtiva;

— do ponto de vista do método, sera tedrico-pratico,
recuperando a unidade entre saber e produgao,
cultura e técnica, trabalho intelectual e trabalho
manual;

— do ponto de vista da gestdo, serd democratico,
enquanto sintese superadora do autoritarismo e
do espontaneismo, uma vez que toda transforma-
cdo exige diregdo, unidade de esforgos, organiza-
cdo, eficiéncia, o que s6 sera possivel a partir da
existéncia de um projeto de sociedade do qual
derive o projeto pedagdgico do ensino de 2.° grau;

— do ponto de vista das condigdes fisicas, serd mo-
derno e atualizado, com equipamentos, bibliotecas,
laboratérios, que permitam a apropriagéo do saber
cientifico, tecnolégico e histdrico-critico sobre os
quais se constrdi a sociedade moderna.

»

A ESCOLA UNICA COMO ESTRUTURA

A analise das distintas propostas estruturais pe-
las quais passou o ensino de 2.° grau no Brasil mos-
tra que, do ponto de vista do principio educativo, ndo
se ultrapassou o principio humanista cldssico tradi-
cional, fundamentado na divisdo social do trabalho,
que distribui os homens pelas fungdes intelectuais e
manuais segundo sua origem de classe, para o que
freqiientam escolas diferentes.

Mesmo com a Lei 5692/71 e sua proposta de
unificagdo do ensino de 2.° grau, ndo se conseguiu
ultrapassar este principio, uma vez que a proposta de
escola Unica nao correspondeu a politecnia enquanto
proposta de contetdo, a dialética enquanto método e
a recomposicédo das condigdes fisicas das escolas.

Pelo contrario, a leitura do Parecer 45/72 mostra
a permanéncia da ambiglidade entre academicismo e
profissionalizacdo, através de uma proposta curricular
que compromete a pretendida unidade quando propde
disciplinas gerais e disciplinas especificas organiza-
das em duas partes distintas. Assim, este parecer
nega a dualidade na forma, ao pregar a escola tinica,
€ a recupera no contetdo, através da forma de organi-
zagado curricular; as disciplinas de educagdo geral
continuam a ser ministradas de forma academicista,
enquanto as especificas devem ser “préaticas”.

Ja o Parecer 76/75 toma o caminho inverso para
chegar ao mesmo ponto: comeca defendendo a poli-
tecnia enquanto contetido e nega a forma (escola
Unica), resgatando a dualidade estrutural. Na prética,
esse parecer retomou o velho principio educativo, re-
forgando a educagdo geral de cunho academicista,
que teve sua carga hordria aumentada, revestindo-se
de carater propedéutico, inclusive como estratégia de
aproveitamento de docentes e de reducdo de custos.
Ao manter as habilitagbes plenas e parciais e apre-
sentar a habilitagdo bdsica como alternativa, reedita
a dualidade estrutural.

A Lei 7044/82, por sua vez, ao extinguir a obri-
gatoriedade da formagéo profissional, legitimando os
cursos propedéuticos, de cunho livresco e academi-
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cista, restaura nostalgicamente os anos 50/60, atra-
vés de uma proposta de educacio geral que forme o
jovem conforme as exigéncias do antigo intelectual:
um homem polido e culto. “Educacdo geral que ndo
privilegia a modernidade, a qual ja4 ndo aceita a frag-
mentacéo da ciéncia, porque rompeu com as barreiras
do conhecimento e descobriu a dimenséo de totalida-
de; educagdo geral que se faz a partir da estrutura
de cada campo de conhecimento em si, e ndo toma-
do a partir das questdes concretas da pratica coti-
diana — a histéria pela histéria, a fisica pela fisica,
a matemaética pela matemética, onde tudo é relevante
e ndo pode ser negociado, inchando-se os curriculos
com contelidos de atualidade e relevancia discutiveis;
educagéo geral que ndo exige competéncia do profes-
sor, nem espagos e equipamentos proprios; educacéo
geral de ‘cuspe e giz' " (Kuenzer, 1988, p. 136).

Estas propostas sdo rejeitadas veementemente
pelos jovens trabalhadores, a0 mesmo tempo que ja
ndo atendem as necessidades da burguesia, estando
longe da politecnia (uma vez que ndo superam a dua-
lidade estrutural), ndo adotam a politecnia, ndo alte-
ram as condi¢des de funcionamento da escola e as
condi¢des de formacgdo do professor, ndo superam a
ciséo entre teoria e prética e ndo alteram as formas
de gestdio da escola e nio conseguem organizar-se a
partir de um projeto coletivo.

Em resumo, ndo alteram o velho principio educa-
tivo humanista classico.

A POLITECNIA COMO CONTEUDO

Os contelidos deverdo ser tratados tendo a poli-
tecnia como horizonte, buscando promover o resgate
entre conhecimento, trabalho e relagdes sociais, atra-
vés da democratizagdo do saber cientifico e tecnol6-
gico tratado na perspectiva histérico/critica, de modo
a permitir ao cidaddo trabalhador a participagdo com-
petente na vida social, politica e produtiva.

Isto significa trabalhar com os conteiidos que -

caracterizam a modernidade, marcada pela crescente
cientifizacéo da vida social e produtiva, promovendo
a aquisig@o histdrico-critica dos principios gerais, das
formas metodolégicas e das habilidades instrumentais
bésicas que regem os processos sociais e produtivos
em suas distintas modalidades, de modo a formar um
intelectual de novo tipo. -

Nesta perspectiva, o tratamento dado ao conteu-
do devera superar tanto a preparagio para ocupagdes
definidas no mercado de trabalho quanto a educagéo
genérica resultante do antigo principio educativo hu-
manista tradicional. Ou seja, nem formagéio especial
voltada para a profissionalizagdo estreita, nem edu-
cacdo genérica voltada para o passado. .

Jé se afirmou anteriormente que ndo existe edu-
cacdo geral em si; ela é sempre educacéo para algu-
ma coisa. Assim, uma vez adquiridos os instrumentos
basicos de leitura, célculo, compreenséo da natureza
e das relagdes sociais, os conteiidos passam a se
revestir de alguma especificidade determinada pelo
fim a-que ele se dirige. Ou seja, ndo existe uma mate-
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mética tdo geral que explique todos- os: fenémenbs
desta natureza presentes em todos 0s processos:pro-
dutivos; em fungio da especificidade de um processo
produtivo, o conteldo “matemético” devera sofrerum
recorte especifico, subsidiando, por exemplo; o orca-
mento e o financeiro na contabilidade, ou a metodo-
logia para ensino dos conceitos bésicos na educacao
e assim por diante.

Sem ser genérica, a proposta curncular devera
identificar as disciplinas basicas com seus contetdos
fundamentais que possibilitem a atuagdo ‘nos diversos
campos da vida social e produtiva. A guisa:de:exem-
plificacdo para maior clareza, destacam-se, como
contetidos fundamentais a insergdo do jovem na so-
ciedade contemporanea, o dominio da linguagem em
todas as formas nos seus aspectos de compreensio
de texto, andlise critica da mensagem, dominio da re-
dagéo oficial e uso correto da linguagem oral; de rudi-
mentos da matematica financeira, de medidas, de
analise de custos; da compreenséo do significado, do
funcionamento e da tecnologia dos sistemas de comu-
nicac@o e informagédo contemporaneos; da compreen-
sdo dos processos sociais, com suas determinagdes
econdmicas, histéricas, socioldgicas, filoséficas e
espaciais; dos mecanismos de interagéo entre o indi-
viduo e o coletivo, pela imbricagdo de processos psi-
colégicos, sociolégicos e politicos; de legislacéo e
normas; direitos trabalhistas e sindicalizagdo; dos
processos politicos dominantes nas sociedades mo-
dernas; dos imperativos de conservagao do homem,
da natureza, e assim por diante. '

Trata-se, em dltima anélise, de, a nivel do con-
teudo, estabelecer a ponte entre o geral e o especifi-
co, sem cair na especializagdo nem no academicismo.

O ponto de partida para esses contetidos, natu-
ralmente, serd a préatica social concreta, com seus
determinantes e suas necessidades, a partir da con-
cepcdo de sociedade e de homem que se deseja for-
mar, o due:ird definir a necesséria diregéo do proces-
so educativo.

Uma das formas possiveis para concretizar essa
concepgéo, a qual demanda estudos mais aprofunda-

~ dos, seria a identificagdo de 4reas de trabalho consi-

deradas bésicas para a produgdo democratica das
formas de existéncia. Essas 4dreas seriam definidas,
ndao pelo mercado de trabalho, embora devam té-lo
no horizonte, mas pela fungéo social que desempe-
nham em cada tempo e em cada espago, consideran-
do o estdgio de desenvolvimento produtivo de cada
regido. Como exemplo, pode-se citar educagéo, satide,
urbanizagdo, administragéo, comunicagéo social, agro-
pecudria, construgéo civil, informética, ecologia, ele-
tronica etc.

Como critérios de selegéo dessas éreas ter-se-a
a fungéo social (salide, por exemplo), a abrangéncia
{metalurgia e ndo solda ou tornearia), o grau de com-
plexidade cientifica e tecnolégica (ha 4reas que sé
serdo possiveis em cursos profissionalizantes de es-
trito senso), a atualidade, a permanéncia no tempo
(algumas areas nao passam de modismos), a possi-
bilidade de transferéncia de conhecimentos, e outros
que possam ser considerados relevantes. -
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Os contelidos para essas dreas deverdo promo-
ver:
— a compreensdo das relacﬁes sceiais que dado pro-
cesso de trabalho gera;
— o dominio de alguns processos tecnolégicos, for-

mas de fazer, mesmo que rudimentares, mas sem-

pre sob a perspectiva de totalidade entre teoria
e prética, e ndo de modo parcial e fragmentado;

— a aquisigéo dos principios cientificos, teérico-me-
todolégicos, basicos para o processo de trabalho
em questio;

— a aquisi¢do dos cédigos e das formas de comuni-
cagdo préprias de cada processo de trabalho;

— a compreensdéo das formas de articulagéo entre o
processo de trabalho- em questio e as relagdes
sociais (as diferengas entre assisténcia priméria
a salde e a cirurgia plastica, a arquitetura voltada
para a democratizagéo da habitacéo ou para o aten-
dimento & classe dominante, e assim por diante);

— a compreenséo histérica do surgimento e do de-
senvolvimento do processo produtivo em questio,
bem como de suas perspectivas.

E preciso, no entanto, néo perder de vista que a

* estrutura curricular com seus conteldos dever4 ter o
trabalho como principio organizador, concebidos en-
quanto totalidade articulada em substituicdo a exis-
tente fragmentagdo e autonomia de disciplinas consi-
deradas em si mesmas e que, em algum momento,
por um passe de magica, irio recompor-se em termos
de unidade do conhecimento.

A DIALETICA COMO METODO

Do ponto de vista metodolégico, o ensino devera
ser teérico/prético, reunificando saber e processo
produtivo, ciéncia e produgéo, cultura e técnica, ati-
vidade intelectual e manual, tomando o saber que o
aluno elabora na sua prética cotidiana como ponto
de partida para a aquisi¢do do saber sistematizado.

. Para tanto, a metodologia para as diferentes
éreas do conhecimento, resguardando suas especifi-
cidades, obedecers a alguns principios comuns a todo
processo de construcéo do saber:

— totalidade: considerando que existe interdependén-
cia dindmica entre as diversas partes que com-
pbem a realidade concreta, as quais ndo se somam,
mas configuram o todo através de miiltiplas rela-
¢des que se constroem e reconstroem no tempo,
conclui-se que o saber néo é feito de partes autd-
nomas, mas, pelo contririo, constitui-se em uma
totalidade orgénica; assim, o método devers pro-
piciar a apreenséo das relagdes dinamicas que
existem entre as diversas dreas de conhecimento
e os diversos contelidos, criando condigbes para
o estabelecimeto de sinteses que expressem a
compreenséo da totalidade;

— historicldade: o conhecimento ndo é um conjunto
de férmulas acabadas, mas um complexo de pro-
cessos que se modificam continuamente e acabam
por promover o desenvolvimento progressivo;
assim, o método devera possibilitar a articulagéo

O trabalho como principio educativo

entre 0s novos conhecimentos e os anteriormente
elaborados, produzindo novas sinteses; o novo
nasce do velho e traz em si a semente do novissi-
mo, devendo, portanto, 0 conhecimento ser situa-
do no tempo e no espago que lhe deu origem;

. — provisoriedade: o principio anterior mostra que a

construgdo do conhecimento néo é um caminho
de certezas, mas de evidéncias provisérias e su-
mérias; desta forma, o processo de construgéo da
teoria é dinamico, ndo existindo verdades prontas
e acabadas; o método, portanto, deverd estimular
o questionamento, a discussé@o, a investigacdo,
tendo em vista o aprendizado do processo através
do qual o homem constréi o conhecimento duran-
te toda a sua trajetéria;

— contradigdo: o movimento e a mudanga na reali-
dade ndo ocorrem através de processos lineares,
mas s@o frutos das contradigGes internas aos obje-
tos e fendmeneps da natureza — entre o novo e o
velho, o antigo e 0 moderno, a vida.e a morte; o
novo, para nascer, precisa superar o velho, de-
vendo o método permitir essa compreensio e esti-
mular a produgdo de sinteses qualitativamente
_superiores;

— realidade como base do processo de construcéo
do conhecimento, que néo é fruto de mero ato da
consciéncia, mas se produz a partir da relacéo
entre o sujeito e o objeto a ser conhecido, em
condigdes concretas dadas; assim, o método de-
verd tomar a realidade a ser transformada como
ponto de partida e como ponto de chegada, mos-
trando que o ponto de partida para a producédo do
conhecimento sdo os homens em sua atividade
prética; desta forma, o método devera promover
a inserg¢do do aluno no conjunto das relagdes so-
ciais e produtivas das quais é parte, privilegiando
os contelidos revestidos de atualidade;

— o ponto de partida para a acdo pedagdgica é a
concep¢do de mundo, as experiéncias, as formas
préprias de aprendizagem, os interesses e as ne-
cessidades dos alunos desenvolvidos através das
.condigbes de existéncia que lhe sédo préprias.

A forma metodolégica aqui exposta exige que se
revise toda a prética educativa da escola, promoven-
de-novas formas de:

— relagé@o entre professor e aluno, considerando sua
especificidade de trabalhador ou futuro trabalha-
dor;

— planejamento e avaliagédo, tomando como base o
conhecimento da clientela, de suas experiéncias,
necessidades, expectativas, condigies de vida e
trabalho e conhecimentos anteriores;

— integragdo entre os diferentes contelidos que com-
pdem o curriculo, tendo em vista a percepgéo da
totalidade do conhecimento;

— articulagéo entre teoria e prética, a partir das ex-
periéncias do aluno e das condi¢cdes soclais con-
cretas;

— recuperagido, em termos de conhecimentos ante-
riores ndo adquiridos e das dificuldades de apren-
dizagem identificadas durante o processo;

— acompanhamento dos conteldos curriculares;
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— inser¢ao de técnicas dindmicas de ensino, através
da utilizagéo de todos os materiais did4ticos dis-
poniveis, debates, discussdes, semindrios, inves-
tigagdes, entrevistas, visitas, observagtes e assim
por diante.

CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas aqui apresentadas para reflexdo,
longe de serem um ponto de chegada, constituem-se
em ponto de partida para a reflexdo e o debate, uma
vez que muitas questbes tedricas e praticas permane-
cem, particularmente as que dizem respeito & con-
cepgdo de politecnia nas atuais condiges de desen-
volvimento capitalista no Brasil e as suas possibili-
dades de implementacgéo, consideradas as condigdes
reais da atual escola de 2.° grau. Ou seja, é preciso
ter claro que, se por um i1ado é preciso avangar, por
outro a politecnia, enquanto expresséo de um princi-
pio educativo que expressa uma postura politica re-
lativa & formacdo de um novo homem em uma nova
sociedade, ndo é uma nova panacéia que possa ser
aplicada sem a consideracéo das condicdes concretas
do desenvolvimento brasileiro.

E. mais do que isto, é preciso ter claro que néo
é possivel superar a ruptura entre trabatho intelectuai

e instrumental, através da politecnia, dentro da esce-
la, uma vez que a sociedade continua perpassada pela
diviséo social e técnica do trabalho, de modo a asse-
gurar a hegemonia do capital.

Contudo, é preciso considerar que, se a escola
politécnica é, essencialmente, a escola demandada
pela classe trabalhadora, ela estd sendo posta como
necessidade também do desenvolvimento capitalista,
que j& ndo se satisfaz com o intelectual do velho
tipo. Avancar neste sentido talvez seja, portanto, abrir
uma brecha para a construgdo da nova sociedade,
sendo enquanto projeto imediato, pelo menos enquan-
to utopia, a dirigir os esforgos na criagéo das condi-
c¢bes que se fazem necessérias & sua concretizagéo.
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